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Forord

I mediepedagogikk er det alltid behov for oppdatert og tidsaktuell litteratur. Ideen
til denne boken kom etter innspill fra var forlagsredakter May Helene Solberg
i Fagbokforlaget, som vi har samarbeidet med tidligere. Vi skylder en stor takk til
May Helene for hennes tillit, gode rad og innspill, og for at hun pa en kyndig méte
har serget for gjennomfering av bokprosjektet i trad med tidsplanen.

Vi sender ogsa en stor takk til alle bidragsytere i boken, for deres uunnveerlige
innsats og faglige bidrag til boken og til fagfeltet mediepedagogikk. Uten dere
- ingen bok! Vi gnsker ogsa & takke alle fagfeller for grundige og konstruktive
tilbakemeldinger, som uten tvil har okt kvaliteten pé tekstene og helheten i boken.

En stor takk gar til instituttleder Hans Petter Ulleberg ved Institutt for peda-
gogikk og livslang leering (IPL) ved NTNU for statte og fleksibilitet i arbeidshver-
dagen, slik at vi fikk mulighet til & gjennomfore dette bokprosjektet. Ved IPL har
vi na to baerekraftige emner i mediepedagogikk pa bachelor- og mastergradsniva
med til sammen rundt 150 engasjerte og lerevillige studenter hvert ar. Vi ensker
a fa takke alle de hundrevis av studenter som gjennom é&rene har studert vére
mediepedagogiske fagemner, for deres uvurderlige bidrag til boken gjennom faglige
diskusjoner og annen aktiv deltakelse i undervisningen. Nylig har vi fatt bevilget
midler fra Fakultet for samfunns- og utdanningsvitenskap ved NTNU til innovativ
undervisning knyttet til IKT og digitale medier. Dette vil komme IPL, fagfeltet og
kommende studenter i mediepedagogikk til gode, det vil gi nye forskningsbaserte
bidrag til mediepedagogikken og ytterligere faglig utvikling de neste arene.

Vi ensker ogsa & takke var kollega Soilikki Vettenranta, som nd har gatt inn
i pensjonistenes rekker. Vi takker Soilikki for hennes bidrag til mediepedagogikken
og for god veiledning.

Og takk til familie, venner og den slags! Det er en tidkrevende og til tider
altoppslukende syssel a i en slik bok i havn. Vare familier vet alt om dette, og
forhapentligvis far vi en gang anledning til a gjengjelde den fantastiske hjelpen vi
har fatt underveis i denne prosessen.

God lesning!

Trondheim, 6. november 2017

Vegard M. Frantzen og Daniel Schofield
Redakterer



Til 2. opplag

Dette er andre opplag av denne boken, som ble utgitt forste gang i 2018. Enkelte
feil er rettet, kapittel 1 har fatt et nytt avsnitt om definisjoner av mediekompetanse,
og beskrivelsene av digitale ferdigheter i kapittel 2 og 11 er oppdatert.
Trondheim, 3. mai 2024

Vegard M. Frantzen og Daniel Schofield
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Innledning

Vegard M. Frantzen og Daniel Schofield

En rekke teoretikere og forskere har interessert seg for ulike tema under para-
plybegrepet mediepedagogikk (pa engelsk media education). Medienes betydning
for skole, leering, danning, oppvekst og hverdagsliv har blitt problematisert og
undersokt pd ulike mater. I lopet av det forste tidret av 2000-tallet fikk flere medie-
pedagogiske publikasjoner bred innflytelse. I 2003 ga David Buckingham ut Media
Education: literacy, learning and contemporary culture. Norsk medietidsskrift utga
12004 et spesialnummer om mediepedagogikk med gjesteredakterene Yngve Nord-
kvelle, Geir Haugsbakk og Yvonne Fritze. Ola Erstads bok Digital kompetanse
i skolen fra 2005 var ogsé innrammet i et mediepedagogisk perspektiv. Antolo-
gien Mediedanning og mediepedagogikk, redigert av Soilikki Vettenranta, ble utgitt
12007, og samme ar ble Henry Jenkins’ to artikler om «Media Education for the
21st century» publisert i Digital kompetanse.! Dette er utgivelser som pa ulike
mater har veert sentrale i & definere fagfeltet mediepedagogikk og identifisere hva
mediepedagogikk skal veere og inneholde. Samtidig har publikasjonene koblet
mediepedagogikken til andre fagfelt, og de har plassert mediepedagogikken i et
historisk perspektiv. Tekstene har ulike tematikker, men de har til felles at medie-
kompetanse - det som kreves for 4 mestre og delta i mediekulturen - tolkes vidt.
Som motsats til en instrumentell forstéelse av leering og teknologi argumenteres
det for et mer helhetlig og komplekst sett med kompetanser.

Mediene har om mulig en enda mer vidtfavnende posisjon i vart samfunn i dag
enn da Buckingham (2003), Erstad (2005) og Jenkins (2007a, 2007b) skrev sine
klassiske tekster. Vi mener derfor at mediepedagogikken er et mer relevant fagfelt
enn noensinne, i en tid der digitale medier og medieteknologi pa sa mange ulike
vis har stor betydning for vart hverdagsliv, for skole og identitet. Mediepedago-
gikken problematiserer nettopp aspekter i grenselandet mellom skole, hverdagsliv,

1 Referanser: Buckingham, 2003; Erstad, 2005; Jenkins, 2007a, 2007b; Nordkvelle, Haugsbakk & Fritze,
2004; Vettenranta, 2007.
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leering, medier, teknologi og kultur, og er dermed et saerdeles aktuelt fagfelt for
a forsta sentrale problemstillinger i dagens samfunn. Samtidig mé et fagfelt sentrert
rundt sa omskiftelige faktorer som teknologi og medier kontinuerlig redefinere seg
selv om det skal holde pa sin betydning. Dessuten er sentrale mediepedagogiske
problemstillinger under press fra ulike hold, blant annet fra kommersielle aktorer
som utvikler teknologi for utdanningsinstitusjonene, og de utfordres dessuten av
en instrumentell forstaelse av medieteknologi og malstyringsfokuset som de siste
drene har preget skolepolitikken og heyere utdanningssektor.

Det er over 20 ar siden den norske mediepedagogen Ola Erstad i sin doktor-
gradsavhandling Mediebruk og medieundervisning definerte mediepedagogikk
til & veere «studiet av leeringsprosesser knyttet til undervisning pa mediefeltet og
oppvekst i mediesamfunnet» (Erstad, 1997, s. 24). For den tid hadde blant andre
Asle Gire Dahl (1984, se ogsd Dahl & Andresen, 1988), Len Masterman (1985),
Jorunn Fougner og Frode Sebstad (1986), Helle Alro og Birgitte Tufte (1990) og
David Buckingham (1990) gitt viktige bidrag til mediepedagogikk som fagomrade.
Erstad (1997) definerte fagomradet til & besta av forskning og leering knyttet til
sosialisering, undervisning med medier og undervisning om medier. Med sosialise-
ring siktet Erstad til et utvidet perspektiv pa leeringsprosesser hvor medienes rolle
i barn og unges oppvekst trekkes inn og videreutvikles i den formelle undervisnin-
gen. Undervisning om og med medier omfatter henholdsvis medier som studie-
objekter og medier som formidlingskanal og undervisningsmiddel. I dette inngar
mediekunnskap og mediedidaktikk. Tredelingen betyr ikke at dette er separate
omrader, de er forbundet med og integrert i hverandre, og leering kan sies & vaere
det baerende «elementet».

Vi ser mediepedagogikk som et tverrfaglig vitenskapelig fagfelt som omfat-
ter forskning og undervisning som fokuserer pa kunnskapsutvikling, hverdagsliv
og danning i spenningsfeltet mellom medier og pedagogikk og mellom uformell
og formell leering (jf. Erstad, 2005, s. 32; Vettenranta, 2004). Mediepedagogikk
inneholder ulike perspektiver pa mediekompetanse og media literacy og drofter
didaktiske problemstillinger knyttet til medieundervisningen — ofte har et vidt
perspektiv pa mediekompetanse veert vektlagt, som for eksempel hos Vettenranta
(2004) og Buckingham (2003). Kritisk refleksjon, analytisk forstaelse og demme-
kraft vektlegges. Ferdigheter i mediebruk og utvikling av medieteknologi og digitale
verktoy er selvsagt viktig i mediepedagogikken, men ber ikke veere losrevet fra
mediepedagogikkens kjernebegreper, slik vi ser det. Det er praksisen, den kritiske
anvendelsen, laeringen og refleksjonen som gjor det til mediepedagogikk. Hoved-
vekten i mediepedagogikk ber dermed legges pa skole- og utdanningsvirksomhet
og pé leering og danning, der medier, mediebruk i fritidskontekst og sosialisering
er knyttet opp til dette.
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Mediepedagogikk har ofte blitt avgrenset til & bevege seg i krysningspunktet
mellom barne- og ungdomskultur, mediekultur og skolekultur (Erstad, 2005). Vi
vil argumentere for at mediepedagogikk ikke utelukkende ber fokusere pa barn,
unge og skolekultur, men at fagfeltet ogséa bor vektlegge voksne og eldre, leerings-
og utdanningsinstitusjoner pa alle nivaer (grunnskole, videregdende og hoyere
utdanning), og de akterer som opererer innenfor disse. Mediedidaktikk er en viktig
del av mediepedagogikken. I mediedidaktikken stir undervisning med medier og
om medier sterkt, men oppeving av kritisk dommekraft og danning er ogsa helt
sentralt. I tillegg til & inneholde ulike perspektiver p& undervisning med og om
medier, bor mediepedagogikk som undervisningsfag derfor ogsa trekke inn dags-
aktuell mediebruk og medieerfaringer som barn, unge og voksne meter i sine hver-
dagsliv. Mediedidaktikken ber slik sett beskjeftige seg med teoretiske og analytiske
perspektiver sa vel som praksisrettet undervisning. Teoriens oppgave blir & forsta,
analysere og kritisere mediebruk, medienes uttrykk og innhold, mens praksisen
kan bidra til & korrigere og videreutvikle de teoretiske refleksjonene om mediebruk
og mediekultur. Pa et overordnet niva vil vi fremheve at mediepedagogikken retter
sokelyset pa hvordan barn, unge og voksne skal mestre og delta i det globale og
medialiserte samfunnet som kritisk reflekterende borgere.

Bade i Norden og internasjonalt har det mediepedagogiske fag- og forsknings-
feltet veert preget av ulike oppfatninger av hva mediepedagogikk er og ber vere
- hvordan den faglige profilen skal se ut (Erstad, 1997, 2005; Fritze, Haugsbakk
& Nordkvelle, 2015; Vettenranta, 2004). Etter vart syn har dessuten det helhetlige
mediepedagogiske perspektivet, med kjernebegreper som lering, mediekompetanse,
mestring, demmekraft, etikk og danning, mistet noe av sin posisjon til fordel for
et instrumentelt og forenklet syn pa hva mediepedagogikk er, og hvordan medier
inngar i pedagogikken og utdanningsinstitusjoner. Det er dermed et behov for
a revitalisere mediepedagogikken som fagfelt og konkretisere hva som faller inn
under mediepedagogisk forskning, og hva som kjennetegner mediepedagogisk
undervisningspraksis. Sentrale spersmal i denne boken er derfor hvor medie-
pedagogikken star i dag, hva mediepedagogikken kan bidra med, og hvordan
mediepedagogikken i storre grad kan synliggjeres som et fruktbart fagfelt nar det
gjelder a forstd samspillet mellom utdanning, oppvekst, teknologi og medier. Boken
tar for seg natidens mediekultur, hverdagskultur og skole- og utdanningskultur, og
drefter hva mediepedagogikken kan bidra med nar det gjelder leering, danning og
demokrati i det mediedominerte samfunnet, samt at nye vilkir for mediekompe-
tanse, media literacy og digital danning diskuteres.
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Bokens innhold

Redakterene Daniel Schofield og Vegard M. Frantzen innleder boken med to kapit-
ler, et reviewkapittel om mediepedagogikk og mediepedagogisk forskning, og et
om mediepedagogikk som undervisningsfag. I kapittel 1, «Mellom medier, skole
og hverdagsliv: Mediepedagogikk som forskningsfelt», sammenstiller vi aktuell
forskningslitteratur i det mediepedagogiske landskapet og forskning fra de siste
20 &rene i grensesnittet mellom mediekultur, skolekultur og barne- og ungdomskul-
tur. Deretter diskuterer vi betydningen av mediepedagogikk som et eget forsknings-
felt og sentrale utfordringer for fremtidig mediepedagogisk forskning. I kapittel 2,
«Mediepedagogikk og mediedidaktikk», diskuterer vi hvordan mediedidaktikk og
mediepedagogiske undervisningsmetoder har utviklet seg. Vi gér gjennom hvordan
norsk skole har stilt seg til medier og digitale verktoy, og hvordan sentrale medie-
pedagogiske teoretikere har forstétt og definert mediedidaktikk. Til slutt trekker vi
frem noen sentrale paradokser med dagens mediesituasjon, og hvilke utfordringer
fremtidens medieutvikling kan by pi for elever, leerere og skolen.

I kapittel 3, «Pa soken etter mediepedagogikkens teorigrunnlag: Utfordringer
i var globaliserte og medialiserte verden», skriver Svein @sterud om mediepeda-
gogikkens teorigrunnlag. Med eksempler fra skoleprosjekter han har gjennomfort
i et langt liv i mediepedagogikkens tjeneste, gar han utforlig til verks i diskusjoner
av medieteknologi og leeringsteorier. Han drefter ogsa hvordan medieteoriene kan
hjelpe oss til & forsta og takle utfordringene i vér globaliserte og medialiserte verden.

Hvilken retning mediepedagogiske teorier kan og ber ta i fremtiden, der utfor-
dringer som robotteknologi og «internet of things» gjer seg gjeldende, er spersmél
som Reijo Kupiainen nsermer seg i kapittel 4, «Mediepedagogiske teorier for fremti-
den?». Kupiainen tar for seg ulike perspektiver pa mediepedagogikk og utfordringer
ved det mediepedagogiske forskningsfeltet, og drefter med utgangspunkt i Michael
Hoechsmann og Stuart R. Poyntz’ (2012) teori om «media literacy 2.0» hva slags
mediepedagogiske teorier som kan hjelpe oss til & forsta natidens og fremtidens
mediekultur, som preges av sosiale nettverk.

I kapittel 5, «Bidreg digital teknologi til danning?», diskuterer Odin Fauske-
vdg danning i lys av digital teknologi, blant annet med utgangspunkt i Lars Lovlies
og Ola Erstads forstéelser av digital danning. Han sper hvordan et tradisjonelt
begrep som danning kan veere aktuelt i var digitaliserte virkelighet, og drefter
hvordan digital teknologi virker inn pa vilkarene for danning. Hans perspektiv
gar ut pa at danning ses som den prosessen der mennesker forbindes til verden.
Denne forbindelsen er i Fauskevags oyne forst og fremst normativ.

I kapittel 6, «Digital danning i skolen: Etikk, ansvar og refleksiv kompetanse»,
diskuterer Daniel Schofield ogsa digital danning, men mer inn mot skolens rolle, og
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kobler danning til konkrete utfordringer i samtiden. Han trekker frem eksempler
pé hvordan mediebruk far betydning for demokratiforstaelse, identitetsutvikling
og verdensbilde. En sentral diskusjon i hans kapittel omhandler hvordan digitale
medier kan bli ressurser i danningsprosessen dersom etikk, ansvarsbevissthet og
refleksiv kompetanse vektlegges. Schofield peker dessuten pa innganger til leering
og undervisning som gjer at danning kan kobles til konkrete laeringssituasjoner
i skolen.

Ola Erstad beskriver i kapittel 7 hvordan barn og unge bruker medier og er
koblet pa mediekanaler pa en helt annen mate enn tidligere. Tittelen er «Digitale
leeringsliv - integrerte mediepraksiser og mediepedagogiske utfordringer». Han tar
utgangspunkt i eksempler fra noen av sine egne forskningsprosjekter om barn og
unges leeringsliv, og drefter en redefinering av mediepedagogikken i det 21. arhun-
dret. Med begrepet integrerte mediepraksiser og teoretiske perspektiv om forholdet
mellom tid og rom diskuterer han hvordan den «nye» mediebruken kan forstas.

I kapittel 8, «Digital kompetanse i leererutdanning og i hgyere utdanningy, ser
Fredrik Mork Rokenes pa statusen til digital kompetanse i hoyere utdanning gene-
relt og i leererutdanningen spesielt, og drefter hvordan en profesjonsfaglig digital
kompetanse kan forberede morgendagens leerere til 4 mote de yrkesrelaterte kravene
i fremtidens skole, hvor digital teknologi er semlost integrert i undervisningen pa
lik linje med leereboker, krittavle og blyant.

I kapittel 9, «<En mediepedagogisk samtidsdiagnose: Digitale ferdigheter i medie-
reguleringens tidsalder», beskriver Jan Frode Haugseth den komplekse medievir-
keligheten gjennom begrepet sosial mediearkitektur. Han drefter hva mediekom-
petanse bor vaere, og hvilke ferdighetsmél som ber inngé i timeplanene fremover.
Det a vere seg bevisst teknologiens regulering, forstd mediemangfoldet, utvikle
autonomi og selvstendighet og a kunne koble seg av, mener han er serlig relevante
ferdigheter for fremtiden.

Anne Mette Bjorgen, Yvonne Fritze og Geir Haugsbakk bidrar med et empirisk
basert kapittel som omhandler muligheter og utfordringer med bruk av nettbrett
i barneskolen. I kapittel 10, «Nér det enkle kan bli mer komplekst. Leereres reflek-
sjoner om muligheter og utfordringer med bruk av nettbrett i barneskolen», tar de
utgangspunkt i en undersokelse om bruk av nettbrett ved to skoler i en kommune pé
Ostlandet. Sokelyset er satt pa leereres opplevelser av nettbruken, implementeringen
av nettbrett, den didaktiske planleggingen og mulighetene og utfordringene i under-
visningen. Her gis viktige innblikk i hvordan leerere fortolker og reflekterer over
teknologibruk i undervisning, og hvordan teknologi integreres i en skolekontekst.

I kapittel 11, «Teksturer i medietekst og kontekst», skriver Vegard M. Frant-
zen om hvordan moderne medietekster og medieteknologi bade &pner for nye
kommunikasjonsmater og begrenser og fremmedgjer informasjon. Kapitlet disku-
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terer hva mediepedagogikk bor romme nar det gjelder tekstanalytiske perspektiv
for & fremme kritisk refleksjon, «bevisst forholdenhet», demokratisk mestring og
medvirkning i en mediekontekstualisert skole og hverdag.

Elisabeth Staksrud skriver i kapittel 12, «Mediepanikk og mediepedagogikk»,
om nétidens reaksjoner pa mediebruk sett i lys av historiske «mediepanikker». Den
mulige mediepéavirkningen barn og unge utsettes for i sin mediebruk, forbindes
ofte med frykt, og noen ganger bryter det ut mediepanikk. Staksrud ser neermere
pé medieeffektforskning, og viser til historiske eksempler p& hvordan nye medier
har skapt bekymring og skepsis. Dette kobles til dagens situasjon og dreftes i lys
av mediepedagogiske perspektiver.

I kapittel 13, «<Mediebruk, kropp og livsmestring i skolen», skriver Anne Torhild
Klomsten om de sosiale medienes betydning for ungdoms kropps- og selvforsta-
else, og hun knytter dette til psykisk helse og livsmestring. Klomsten diskuterer
ungdoms erfaringer med sosiale medier i lys av begreper som selvoppfatning og
«agent i eget liv». Et sentralt poeng er at okt fokus pa refleksjon rundt mediebruk
i leeringsaktiviteter i skolen kan hjelpe elever til & sette sine medieerfaringer i en
storre sammenheng. Dette kan bidra til at unge mennesker utvikler «agentkom-
petanse» som kan anvendes nar det sosiale medielivet oppleves som vanskelig.

Soilikki Vettenranta avslutter boken, og i kapittel 14, «En mediepedagog blir
til — et livshistorisk perspektiv», presenterer hun livshistorie og selvbiografi/auto-
etnografi som metoder i mediepedagogikken for refleksive metaanalyser av livslop
med samfunnsendringer som ramme. I kapitlet beskriver hun hvordan endringer
i samfunnet, medieutviklingen og medielandskapet har samvirket med hennes eget
liv. Hun trekker veksler pé fortellinger og anekdoter fra ulike sider av sitt livslep
som bergrer bade hjem, skole og utdanning. Vettenranta har veert bade journalist,
medieforsker og mediepedagog, og en red trad er medienes betydning, spesielt
i arbeidslivet.
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