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Forord

Samfunnet preges av gkende spraklig mangfold, og i barnehagene er det en

stadig sterre andel barn som leerer norsk som andresprak. I perioden 2009-2013

arbeidet jeg med et doktorgradsprosjekt om barnehagen som sprékleeringsarena.
Denne boka tar utgangspunktet i avhandlingen min om barnehagen som sprak-
leeringsarena og barnehageleaereres andrespraksdidaktiske praksiser. Barnehagens

sprakarbeid har stor politisk og samfunnsmessig interesse, og mitt enske er &

lofte fram barnehageleerernes stemme og perspektiver pa sprakarbeidet.

Det finnes mye godt fagstoff om sprakarbeid i barnehagen, og det er stadig
mer faglitteratur 4 finne om flerspraklig arbeid i et flerkulturelt pedagogisk
perspektiv. Jeg har imidlertid savnet litteratur med en sprakvitenskapelig til-
nerming. Det er behov for mer forskningsbasert kunnskap om arbeid med
andresprak i barnehagen, og denne boka héper jeg kan vaere et av bidragene til
en kunnskapsbase jeg haper vokser seg mangfoldig og sterk.

Jeg arbeider i et godt fagmilje ved Hogskolen i Hedmark som har inspirert
meg til denne utgivelsen. En spesiell takk gar til hegskolebiblioteket, og spesielt
universitetsbibliotekar Karianne Hagen for god hjelp. Jeg vil ogsa takke kolleger
innenfor det strategiske forskningsomradet Utdanning og diversitet, spesielt
Lise Iversen Kulbrandstad og Lars Anders Kulbrandstad som har kommet med
innspill og rad underveis. Marte Monsen og Gunhild Tveit Randen fortjener
ogsa en stor takk for & ha lest og kommentert deler av manus.

Takk til forlagsredakter Jannike Sunde som fra forste stund har trodd pa pro-
sjektet og bidratt oppmuntrende og konstruktivt i prosessen fra avhandlingstekst
til fagbok. Den anonyme fagfellen fortjener ogsa en stor takk for meget grundige
og verdifulle kommentarer. Jeg er selvsagt selv ansvarlig for alle feil og mangler.
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A ta tak i en avhandlingstekst som er et ferdig og godkjent produkt, for sa &
skrive den om til fagbok krever bade innsatsvilje og inspirasjon. Min fremste
inspirasjonskilde er familien min, Jacob, Amund og Stein Inge. Faren min, som
selv er fagbokforfatter, er et tydelig forbilde for meg. Denne boka er tilegnet ham.

Ridabu, januar 2016
Gunbhild Tomter Alstad
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Kapittel 1

Samfunnsmessige forhold
og tidligere forskning

Innledning

Temaet i denne boka er barnehageleereres arbeid med flerspraklige barns sprak
og sprakutvikling. Boka er basert p& doktoravhandlingen Barnehagen som spraik-
leeringsarena. En kasusstudie av tre barnehagelcereres andrespraksdidaktiske arbeid
(Alstad, 2013), der formalet var & utvikle ny kunnskap om barnehagen som
sprakleeringsarena. Barnehagen er en sprakleringsarena som er formet av his-
toriske, politiske og kulturelle forhold, og et av sertrekkene er at den befinner
seg i spenningsfeltet mellom skolen som leeringsarena og hjemmet som omsorgs-
og leeringsarena. Bade barn og voksne bidrar pa ulike mater til barns spraklige
erfaringer i barnehagen, og barnehagelererne har en serlig rolle ved at de i stor
grad kan regissere eller pavirke sprékleringsarenaen. Denne boka handler nett-
opp om barnehagelzereres forstaelse og bruk av sprakleeringsarenaene, framstilt
gjennom andrespraksteoretiske perspektiver.

I boka meter vi tre erfarne barnehagelerere som arbeider med andresprak i
norske barnehager: Heidi, Rigmor og Astrid. De har ulike rammer og betingelser
for arbeidet. Heidi og Rigmor arbeider med minoritetsspraklige barn som laerer
norsk, mens Astrid arbeider i en barnehage med majoritetsspréklige barn som
skal leere engelsk, noe som ofte forbindes med formell sprakoppleering i skole. Et
fellestrekk for disse tre er likevel at barnehagen de arbeider i, brukes som arena
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for & leere barn et nytt sprik. I mete med disse tre barnehagelarerne og deres
arbeidsmater og refleksjoner rundt sprakarbeidet reises grunnleggende spors-
mal som hvorfor andrespraksarbeidet foregar pa ulike mater, og hva en gnsker
a oppna med ulike arbeidsmater - altsé de klassiske didaktiske spermalene om
sprakarbeidets hva, hvordan og hvorfor.

Selv om barnehagelzerernes mandat for arbeidet med sprak er gitt gjennom
rammeplanen, er det i stor grad opp til barnehagelererne selv bade hvordan
arbeidet med sprik innordnes i barnehagens innhold og arbeidsoppgaver, og
hva innholdet skal vaere. Gjennom detaljerte beskrivelser soker boka & gi svar pé
hva som kjennetegner de tre barnehageleerernes andrespréksdidaktiske praksiser.
Som bokas tittel Andresprdk og flersprdklighet i barnehagen signaliserer, legges
det vekt pa to tema. Det ene temaet er knyttet til det nye spraket barna leerer,
altsd andrespraket. Her belyses sparsmal om hvordan barnehagelererne bruker
og forstar ulike spraklaringssituasjoner i andrespréksarbeidet. Jeg undersoker
spesielt sprakleeringsaktiviteter som barnehageleererne selv mener er gode og
hensiktsmessige for barns andrespraksutvikling. Mens to av barnehagelaererne,
Rigmor og Astrid, i stor grad legger vekt pa formelle sprakleeringssituasjoner, er
de uformelle, spontane situasjonene sentrale i Heidis praksiser. Det andre temaet
boka tar opp, er flerspraiklighet. Nar barnehagen er arena for et nytt sprék for barna,
er barna potensielt flerspraklige. De tre praksisene som analyseres, viser hvordan
denne potensielle flerspraklige situasjonen kommer til uttrykk pé ulike mater.

Malgruppa for denne boka er forskere, aktorer i utdanningsfeltet og profe-
sjonsutevere som ensker ny, forskningsbasert innsikt i barnehagelzereres arbeid
med andresprak og flerspraklighet. Boka inviterer til kritisk refleksjon over
ulike mater & tenke rundt og handle sprakdidaktisk pa, og spesielt hvilke spré-
kleeringspotensialer som ulike praksiser apner for. Ved hjelp av neeranalyser
studeres tre profesjonsutgveres situasjonsbestemte vurderinger bade gjennom
deres handlinger og deres refleksjoner. Slik praksisneer forskning er etterspurt
fra flere hold og regnes som serlig betydningsfull for den filosofien vi baserer
dagens leererutdanning pa (Kulbrandstad, 2005, s. 26f). I den offentlige utrednin-
gen Mangfold og mestring (Ostbergutvalget, 2010, s. 11f) fastslds det at dersom
et tilfredsstillende oppleeringstilbud skal gis til den okende andelen av minori-
tetsspraklige barn i barnehage og skole, er kompetanseheving, og i saerdeleshet

leerernes grunnutdanning, av avgjerende betydning. I utredningen pekes det
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ogsa pa betydningen av en ressursorientert tilneerming til flerspréklighet og
mangfold. I en evaluering av davaerende forskoleleererutdanning, gjennomfort
av Nasjonalt organ for kvalitet i utdanningen (NOKUT) i 2010, kommer det
fram at flerkulturalitet og flerspraklighet ikke far tilstrekkelig innpass i forskole-
leererutdanningen. For & styrke utdanningen som profesjonsutdanning foreslés
det i rapporten at kunnskapsgrunnlaget i storre grad baseres pa praksisneer
forskning (NOKUT, 2010, s. 10). Kunnskapsstatuser om forskning pé barne-
hagefeltet bekrefter at det er behov for mer kunnskap om arbeid med sprék i
barnehagen, spesielt om arbeid rettet mot minoritetsspraklige barn (E. Borg,
Backe-Hansen & Kristiansen, 2008, s. 32; Gulbrandsen, Nilsen & Johansson,
2002, s. 58f). Pa samme méte som det er et behov for andrespréksforskning fra
klasserommet (Hyltenstam, 1996, s. 208; Kulbrandstad, 2005, s. 31), etterspor-
res altsa forskning om det praktiske arbeidet med andrespréak i barnehager for
a styrke kunnskapsbasen i barnehagelaererutdanningen.

Arbeid med andresprék og flerspraklighet er ikke et ngytralt fenomen. Hvilke
verdier og oppfatninger vi har av sprakarbeidet, er relatert til vare personlige
holdninger og erfaringer, og det henger ogsa sammen med mer overordnede sam-
funnsmessige forhold og utdanningspolitiske rammer. I det folgende vil jeg trekke
fram overordnede samfunnsmessige forhold som danner konteksten for andre-
spraksarbeid i barnehagen, seerlig utdanningspolitiske og sprakpolitiske forhold.

Flere barn lzerer et nytt sprak i barnehagen

En stadig storre andel barn i Norge lerer et andresprak i barnehagen. En stor
gruppe blant disse er minoritetsspréaklige barn, som er definert som barn med
annet morsmél enn norsk, samisk, svensk, dansk og engelsk (Statistisk sentralbyra,
2015). Med Stortingets barnehageforlik i 2003 var det tverrpolitisk enighet om
full barnehagedekning for barn under oppleringspliktig alder, altsa barn under
seks ér. I 2003 hadde 12 100 minoritetsspraklige barn barnehageplass. Dette
utgjorde 5,9 prosent av alle barn med barnehageplass og rundt 50 prosent av alle
minoritetsspraklige barn (Statistisk sentralbyrd, 2015). Minoritetsspréklige barn
var altsa pa dette tidspunktet underrepresentert i barnehagene, og de tilbrakte ofte
kortere tid der enn sine majoritetsspraklige jevnaldringer. En politisk malsetting
ble derfor & ke andelen minoritetsspréklige barnehagebarn og hvor mye tid barna
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oppholder seg i barnehagen for skolestart. Betydningen av den tidlige innsatsen
for barns sprakutvikling vektlegges bade i sprakpolitiske (Kultur- og kirkedepar-
tementet, 2008), utdanningspolitiske (Kunnskapsdepartementet, 2007a, 2007b,
2009, 2013a) og integreringspolitiske styringsdokumenter (Barne- likestillings- og
inkluderingsdepartementet, 2012; Kommunal- og regionaldepartementet, 2004).

Andelen minoritetsspraklige barn i barnehage okte betydelig fra 2003 til 2014,
og i 2014 utgjorde disse barna 12 prosent av alle barnehagebarn. I motsetning
til i 2003, da halvparten av minoritetsspraklige barn i barnehagealder gikk i
barnehage, gikk flesteparten i barnehage i 2014. Totalt sett hadde 74 prosent
av alle minoritetsspraklige barn i alderen 1-5 ar barnehageplass (Statistisk
sentralbyra, 2015).

I tillegg til at andelen minoritetsspraklige barn gker, ser vi en annen tendens
som tiltar. Stadig flere kommuner satser pa a innfere engelsk eller andre frem-
medsprék i barnehagen. Mediene rapporterer stadig om barnehagebarn som
leerer engelsk eller et annet fremmedsprék i barnehagen, enten som et tids-
avgrenset prosjekt eller som et fast, etablert innslag i virksomheten (Aasheim,
2009; Dregelid, 2008; Slettholm, 2010). Enkelte barnehager har allerede lang
tradisjon for tospréklig arbeid og organiserer virksomheten etter modell fra
kanadiske sprakbadsbarnehager. Det foreligger sa langt jeg kjenner til, ingen
oversikter over hvor mange barnehager i Norge som satser pa fremmedsprak,
men uansett ser det ut il at dette henger sammen med tendensen til & introdusere
fremmedsprak stadig tidligere i utdanningslgpet. Med innferingen av ny leere-
plan for grunnskolen i 1997 (Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet,
1996) ble det besluttet at engelsk skulle introduseres fra forste skolear. Det er
ogsa gjennomfert flere forsoksprosjekt med tidligere introduksjon av andre
fremmedsprak i barneskolen (for eksempel fransk og spansk) i Norge. Fremmed-
spriksenteret, som er et nasjonalt senter for hoyere kvalitet i opplaering, fikk
i 2010 utvidet sitt mandat slik at det ogsa omfatter barnehagene. Tilsvarende
tendens til & introdusere fremmedsprék tidligere i utdanningslepet finnes ogsé
ellers i Europa (Enever, 2011, s. 24; Eurydice, 2012, s. 25).

Utover et generelt fokus pa sprakutviklingens betydning gir utdannings-
politiske styringsdokumenter ingen klare rammer for hvordan arbeidet med
andresprak og flerspraklighet skal forega. Det er forst og fremst rammeplanen
for barnehagens innhold og oppgaver som legger foringer for arbeidet med sprék.
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Styrking av barnehagen som lzeringsarena

I Norge har barnehagens formal vert gjenstand for en rekke diskusjoner, og
barnehagen har lenge statt i spenningsfeltet mellom skolen som forbilde for den
pedagogiske virksomheten og hjemmet som forbilde for omsorgs- og utviklings-
oppgaver. Da den forste rammeplanen for barnehagen kom i 1996, ble uformelle
leeringssituasjoner tillagt storre vekt enn formelle: «Den uformelle leeringen
blir da en sveert viktig, kanskje den viktigste formen for leering for barn under
skolealder» (Barne- og familiedepartementet, 1995, s. 41). Senere er fokuset i
storre grad blitt rettet mot mer formell leering. Med ny barnehagelov og revidert
rammeplan i 2006 ble ansvaret for barnehagesektoren flyttet fra det daveerende
Barne- og familiedepartementet til Kunnskapsdepartementet, og barnehagen
ble definert som en frivillig, forste del av utdanningslepet. Fra januar 2012 fikk
Utdanningsdirektoratet ansvaret for blant annet tilsyns- og utviklingsoppgaver
for barnehagene, som et ledd i en mer helhetlig satsing pa oppleering og oppvekst.
I den nyeste barnehageutredningen (Brennautvalget, 2010, s. 138) foreslas det
at barnehagen skal legge mer vekt pa formelle leeringssituasjoner og planlagte
og pedagogstyrte aktiviteter enn tidligere, slik at det blir bedre balanse mellom
formelle og uformelle leeringssituasjoner. Selv om det er en politisk vilje til &
harmonisere forholdet mellom de to typene leeringssituasjoner, blir det uttrykt
eksplisitt i den nye stortingsmeldingen fra varen 2013 at den norske barnehage-

tradisjonen med en helhetlig tilneerming skal viderefores:

Barnehagen er forste frivillige trinn i et langt utdanningslep og skal gi barn
en god start, uavhengig av bakgrunn og behov. Barnehagen legger dermed
det forste grunnlaget for livslang leering. Dette star ikke i motstrid til den
norske barnehagetradisjonen med en helhetlig tilneerming og vektlegging
av barndommens egenverdi. Denne tradisjonen skal viderefores, og barna
skal utvikle kunnskap, ferdigheter og holdninger som setter dem i stand
til & mote et mangfoldig samfunns muligheter og utfordringer bade i dag
og i framtiden. Den norske barnehagemodellen far positiv internasjonal
oppmerksomhet for hvordan vi ivaretar denne tosidigheten gjennom et
helhetlig leeringssyn (Kunnskapsdepartementet, 2013a, s. 10f).

13
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I den gjeldende rammeplanen for barnehagens innhold og oppgaver under-
strekes det helhetlige synet pa omsorg, lek og leering og at barnehagen skal styrke
barns leering béde i uformelle og formelle situasjoner:

De formelle situasjonene er planlagt og ledet av personalet. Uformelle
leeringssituasjoner er neermere knyttet til hverdagsaktiviteter og her-og-
né-situasjoner, i lek, oppdragelse og annen samhandling. Det er ikke hen-
siktsmessig a trekke et klart skille mellom formelle og uformelle laerings-
situasjoner. Begge har en pedagogisk hensikt (Kunnskapsdepartementet,
2011a, s. 33).

Synet pa barnehagens rolle har altsd endret seg i de politiske styringsdoku-
mentene: fra et syn der barn laerer best gjennom uformelle leeringsituasjoner,
til et syn der formelle og uformelle laeringssituasjoner ber balanseres. Denne
tendensen kan ses i lys av en mer allmenn politisk vilje til a flytte ressurser til
andrespraksopplering fra formelle til mer uformelle leeringsarenaer (Holmen,
Kulbrandstad & Lindberg, 2010, s. 5).

Det er en betydelig politisk interesse for barnehagen som spréklerings-
arena, og arbeid med sprak regnes som en av barnehagens viktigste oppgaver
(Kunnskapsdepartementet, 2009, s. 68). Bide i offentlige utredninger og i stor-
tingsmeldinger foreslas flere tiltak for a styrke kvaliteten pa arbeidet med sprak
i barnehagen. Tiltakene knyttes i prinsippet til alle barnehagebarn, men minori-
tetsspraklige barn nevnes spesielt. Et slikt tiltak er & styrke barnehagepersonalets
kompetanse i arbeid med sprak, og spesielt flerspréklighet (Barne- likestillings-
og inkluderingsdepartementet, 2012, s. 51; Kunnskapsdepartementet, 2008,
s. 235 2009, s. 77; 2013a, s. 60). En omfattende kompetansehevingsstrategi ble
gjennomfoert i perioden 2007-2010 (Kunnskapsdepartementet, 2007a), der
blant annet sprakmiljo og sprakstimulering var ett av satsingsomrddene. 12013
lanserte regjeringen en kompetansehevingsstrategi for perioden 2013-2018,
kalt «Kompetanse for mangfold», der mélgruppa er personalet i barnehager,
skoler og voksenopplering innenfor grunnoppleringsomrédet. Sentrale tema i
strategien er flerkulturell pedagogikk, flerspraklighet og andresprékspedagogikk
(Kunnskapsdepartementet, 2013c). Samtidig ble ogsé en ny, sjuérig kompetanse-
hevingsstrategi for barnehagene innfort for perioden 2014-2020, med fokus
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pé de fire tematiske satsingsomradene pedagogisk ledelse — barnehagen som
leerende organisasjon, danning og kulturelt mangfold, et godt sprakmiljo for
alle barn, samt barn med serskilte behov (Kunnskapsdepartementet, 2013b).

Et annet tiltak som skal styrke kvaliteten pa arbeidet med sprak, er kart-
legging av sprakferdigheter (Brennautvalget, 2010; Kunnskapsdepartementet,
2007c, 2009, 2013a). Formalet med kartleggingen skal veere a «oppdage barn
som trenger ekstra sprakstimulering tidlig og a kunne tilby dem tilrettelagte
sprakstimuleringstiltak» (Kunnskapsdepartementet, 2009, s. 11). Et tredje tiltak
som er foreslatt, er a styrke barnehagen som organisert og formell leeringsarena,
béade generelt og mer spesifikt gjennom skoleforberedende lese-, skrive- og
regneaktiviteter, og gjennom & innfere leeringsmal for hvert enkelt barns sprak-
utvikling (Brennautvalget, 2010, s. 137f).

Politiske rammer for arbeid med flerspraklighet

Ilov om barnehager (barnehageloven, 2005) angis ingen spesifikke foringer for
arbeid med sprak. Det er altsa forst og fremst i rammeplanen for barnehagens
arbeid og oppgaver foringene for arbeidet legges. Rammeplanen er en forskrift til
barnehageloven, og arbeid med flerspréklighet omtales to steder'. Innledningsvis
nevnes arbeid med spréklig kompetanse som en av barnehagens kjerneoppgaver.

En rekke barn har et annet morsmal enn norsk og leerer norsk som andre-
sprak i barnehagen. Det er viktig at barna blir forstatt og far mulighet
for a uttrykke seg. Barnehagen ma stette at barn bruker sitt morsmal og
samtidig arbeide aktivt med & fremme barnas norskspraklige kompetanse
(Kunnskapsdepartementet, 2011a, s. 35).

I tillegg bringes temaet pa bane under fagomradet «Kommunikasjon, sprak og
tekst». Her er det to kulepunkt som angér arbeid med andresprak, der det angis
at personalet skal:

1 Arbeid med samisk og tegnsprak er ikke tatt med her, ettersom det er knyttet serskilte rettigheter til
disse sprakene, jf. opplaeringsloven § 2-8 og barnehageloven § 8.
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vise forstaelse for betydningen av barns morsmal

oppmuntre barn med to- eller flerspréklig bakgrunn til a veere spraklig aktive
og samtidig hjelpe dem til 4 fa erfaringer som bygger opp deres begrepsfor-
stdelse og ordforrad i norsk (Kunnskapsdepartementet, 2011a, s. 41)

Mens morsmalsutviklingen skal «stottes» og «oppmuntres», skal personalet
arbeide mer aktivt med andrespraket, spesielt med ordforradet. Utover dette gis
det ingen konkrete retningslinjer for hvordan arbeidet med verken morsmalet
eller andrespréket skal forega. Sammenlignet med skolens leereplaner gir ikke
barnehagens rammeplan sarlige foringer for arbeidet med flerspraklighet, ver-
ken morsmalsarbeid eller andrespréksarbeid. Rammeplanen angir imidlertid
generelle foringer for arbeid med barns spréik, og ogsa arbeid med andresprak
omfattes av disse.

Det er utviklet to temahefter og ett veiledningshefte i tilknytning til ram-
meplanen (Gjervan, 2006; Hoigard, Hoel & Mjor, 2009; Utdanningsdirektoratet,
2013). Heftene berorer arbeid med flerspraklighet, men de gir ingen formelle
foringer for arbeidet med sprak slik som rammeplanen gjor. Det finnes ingen
oversikter over hvor mye disse veiledningsheftene blir brukt, og hvilken rolle de
har i barnehagenes sprakarbeid. Det finnes ogsa sarskilte tilskuddsordninger
som skal bidra til & styrke minoritetsspréklige barns sprakforstéelse, som kan
omfatte tiltak bade for barns morsmal og andresprak (Kunnskapsdepartementet,
2011b).

Arbeid med sprak har veert tydeliggjort som en sentral del av barnehage-
lzereres arbeid fra den forste rammeplanen for forskolelererutdanning i 1971
betonte forskoleleererens rolle som sprakmodell og spesielt betydningen av
arbeidet med sprakutviklende aktiviteter som lesing og sang, rim og regler
(Leerarutdanningsradet, 1971, s. 33f). Fra 1995 ble flerspraklighet innarbeidet
i rammeplanene for forskoleleererutdanningen som ett blant flere delemner i
norskfaget (Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet, 1995, s. 88f; Utdan-
nings- og forskningsdepartementet, 2003, s. 37f). Da det kom ny rammeplan
for forskolelererutdanningen i 2003, var andresprak fremdeles et delemne
i norskfaget. Samtidig ble fokuset i storre grad rettet mot sprakmangfoldet i
samfunnet, og leeringsmalene var blant annet at studentene bade skulle ha
kunnskap om mangfoldet og ferdigheter i & skape et «sprakmiljo som inkluderer
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barn med sprakvansker og barn med tospréiklig bakgrunn» (Utdannings- og
forskningsdepartementet, 2003, s. 37). I evalueringen av forskoleleererutdanning
12010 ble det, som tidligere nevnt, papekt at tema som flerspraklighet ikke har
tilstrekkelig innpass i utdanningen. I den nyeste rammeplanen for barnehage-
laererutdanning (forskrift om rammeplan for barnehagelererutdanning, 2012)
er tema som mangfold og flerspraklighet formulert i leringsutbyttebeskrivelsene
pa overordnet forskriftsniva, i tillegg til at det omtales i ett av de seks kunn-
skapsomrddene som utdanningen bestar av. Sentrale tema som mangfold og
flerspraklighet er altsd integrert bade i profesjonsutdanningen og i barnehagens
rammeplan, uten at det er angitt spesifikke andrespréksdidaktiske arbeidsmater
og -former utover de ordinzre arbeidsmétene som a veere spraklig rollemodell
og & vektlegge sprakutviklende aktiviteter som sang, samtale og lesing.

De forholdene som er trukket fram her, altsd den utdanningspolitiske kon-
teksten og de politiske rammene for arbeidet med flerspraklighet og andresprak,
er forhold som pavirker barnehagen som spraklaeringsarena. De overordnede
rammene synliggjor at arbeidet med sprék veves inn i skiftende forstaelser av
barn og hvordan de leerer sprik, og samtidig ogsé hvilke aspekter ved sprak
som tillegges verdi i utdanningssystemet. P4 samme méte som det ligger ulike
samfunnsmessige verdisyn til grunn for hvordan barn lerer sprak, er ogsa
forskning preget av ulike forstaelser av barnehagen som sprakleringsarena.
Dette kommer til uttrykk for eksempel gjennom ulike forskningstilneerminger
og teoretiske og metodiske valg og preferanser.

Tidligere forskning pa barnehagen

som spraklaeringsarena for flerspraklige barn

Det jeg har pekt pa sa langt, handler om samfunnsmessige og spesielt utdannings-
politiske forhold som pavirker barnehagen som sprékleringsarena. Forskning
er ogsa sentralt for vare oppfatninger av sprakarbeidet. Vi trenger kunnskap om
bade hva det er forsket pa, og hvordan dette er forsket pa, og likeledes kunnskap
om hva det ikke forskes pa. Det er ogsd interessant & se pa hvilke fagtradisjoner
som har studert flerspréklige barn, ettersom tilneerming fra ulike faglige stasted
kan ha betydning for hvilke perspektiver som tillegges vekt. Forskningsfokus og
metoder kan ogsa endre seg over tid, og forskere posisjonerer seg pa ulike mater
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innenfor et forskningsfelt. Slik kunnskap om forskning bidrar til ekt bevisst-
gjoring og er et viktig bidrag til & skape refleksive sprakdidaktiske praksiser. Den
folgende oversikten er primeert begrenset til nordiske studier som tematiserer
andresprak og flerspraklighet i barnehage?, og en mer utfyllende oversikt over
forskning pa feltet i norske barnehager finnes i Alstad (2015).

Ei gruppe studier fra barnehagefeltet retter sokelyset forst og fremst mot
barna. Dette er studier som primeert fokuserer pa barnas spréakutvikling, barns
spréklige erfaringer og oppfatninger. Noen av disse studiene tar utgangspunkt
i barnet og barns spraklige sosialisering i jevnaldringsrelasjoner, for eksempel
doktorgradsarbeidene til Bjork-Willén (2006), Rydland (2007a) og Karrebaek
(2008). I den flerfaglige antologien Lek og samspill i et mangfoldsperspektiv (Kan-
stad & Kibsgaard, 2015) presenteres studier av lek og samspill i barnegrupper
med flerspraklige barn, for eksempel ettaringers kommunikasjon (Kanstad, 2015)
og strategier og forhandlinger i lek (Kibsgaard, 2015). Skaret (2011) har i sin
doktorgradsstudie i litteraturvitenskap undersekt barns resepsjon av bildebeker,
der blant annet barna selv tematiserer sprak og flerspréklighet (Skaret, 2011,
s. 279). Andre studier vektlegger barns utvikling av andrespraksferdigheter i
leeringsmiljoene, slik som Sodergard (2002) og Golden (1994). Flere studier retter
oppmerksomheten mot sprak som sosiale praksiser og mot hvilke spraklige, og
spesielt skriftspraklige, erfaringer barn far i barnehagen (Axelsson, 2005, 2009;
Fast, 2007). Med unntak av Rydlands ene studie av sprakbruk i lek (Rydland,
2009) har studiene en kvalitativ forskningstilneerming. Enten er det kasusstudier
av enkeltbarn eller neerstudier av barn i avgrensede miljoer. Studiene bergrer pa
ulike mater barnehagens rammer for de flerspraklige barnas sprékutvikling, for
eksempel betydningen av & gi barnas flerspraklighet en aktiv rolle i det sprakdi-
daktiske arbeidet (Axelsson, 2005, 2009; Fast, 2007; Golden, 1994; Kultti, 2012).
Flere av studiene relaterer sine funn til organisering av arbeidet med sprik og
personalets sprakbruk og samtaler med barna (Axelsson, 2005, 2009; Golden,
1994; Karrebeek, 2008; Sodergard, 2002).

Flere bredt anlagte rapporter og evalueringer gir oversikt over noen sider
ved norske barnehagers sprakdidaktiske arbeid med flerspraklige barn. En

2 Flere kilder danner utgangspunkt for forskningsoversikten. Dels er den basert pa litteratursek i
databaser, dels pa nordiske oversiktsartikler og faghistoriske artikler (Arnbjornsdéttir, 2007; Golden,
Kulbrandstad & Tenfjord, 2007; Kulbrandstad, 2012; Martin, 2007; Ryen, 2010).
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klar tendens synes a vere at arbeid med morsmal i liten grad tilbys minori-
tetsspraklige barn, og det ser ut til at barnehageansatte i liten utstrekning har
sprakkompetanse som sammenfaller med minoritetsspréaklige barns morsmal
(Andersen et al., 2011; Rambell Management, 2008; Ostrem et al., 2009). Fun-
nene fra disse rapportene og evalueringene tyder ogsa pa at barnehagelerere har
oppfatninger om hvilke aktiviteter som er godt egnet for arbeid med andresprak,
men de kvantitative sperreundersekelsene gir ikke innsikt i hva som foregar i
disse aktivitetene.

En annen type studier fra barnehager er longitudinelle studier som vektlegger
sammenhengen mellom de spraklige erfaringene barnehagebarn far gjennom
barnehageleereres sprakbruk, og barnas senere sprakferdigheter, og spesielt
senere lese- og skriveferdigheter (Aukrust, 2007, 2008; Aukrust & Rydland,
2009, 2011). Disse studiene tar utgangspunkt i én situasjonstype i barnehagen:
samlingsstund. Studiene omfatter observasjonsdata av barnehagelareres sprak-
bruk i samlingsstund med barn med tyrkisk som forstesprak og norsk som
andrespréak. Barnehagelererens sprak ble malt for leksikalsk tetthet, variasjon og
kompleksitet, og disse resultatene ble korrelert med mélinger av barnas senere
sprékferdigheter. Blant studienes funn er at barna som ble eksponert for mange
ord og ulike ord i samlingsstund, i ferste klasse hadde et signifikant «heyere
vokabular, selv nar det ble kontrollert for barnets vokabular i barnehagen og
mors utdanning» (Aukrust & Rydland, 2009, s. 184).

Hovedtyngden av studiene av arbeidet med barns andresprak er kvalitativt
orienterte studier der én eller flere barnehagesituasjoner observeres, og der
sprakutviklingspotensialet dreftes ut fra gitte teoretiske perspektiver. Flere av
studiene tar for seg samtalepraksiser og drefter sprakutviklingspotensialet ut
fra ulike samtalemeonstre, for eksempel Andersson & Nauclér (1987), Boyd &
Nauclér (2001), Carlsson & Bagga-Gupta (2003), Kjelaas (2009), Nauclér (2003,
2004), Nauclér & Boyd (1997), Palludan (2008), Sand & Skoug (2002, 2003),
Skoug & Sand (2003) og Vesterbacka (1991). Flere av studiene peker pa at de
sprakdidaktiske praksisene i voksenstyrte, planlagte aktiviteter er bygget opp for
eksplisitt og implisitt & «gi» et visst sprak til barna, og det legges mindre vekt pa
funksjonelle sider ved spréket og mer vekt pa sprakets formsider. Mange av disse
studiene papeker ogsé at praksisene i barnehagene i liten grad benytter barnas

flerspraklige ressurser, og at det er en enspraklig norm som ligger til grunn for
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